Després de tanta feina, ens mereixiem un
descans! Vam visitar el Monestir de Poblet, amb
una guia que ens va desvetllar els ets i uts d’a-
quest fabulés monestir cistercenc del segle XII:
el seu significat per a la Corona d’Aragd, les
portes d’entrada, les tombes dels reis catalans,
el seu saqueig i posterior restauracio, etc.

Representants de les associacions, al monestir de
Poblet, el diumenge 25 de febrer de 2024

Per una feli¢ casualitat, vam passar també pel
mateix arc on es conservava una foto d’Einstein
de feia exactament 101 anys, quan havia visitat
el monestir, i vam decidir repetir-la. Tot seguit
vam dinar a I’Hostatgeria, amb recanca perque
aquesta trobada arribava a la seva fi, pero ja
amb ganes de retrobar-nos tots ben aviat.

L‘J"—f‘ 7. 3

Einstein i acompanyants, al monestir de Poblet, el
diumenge 25 de febrer de 1923

Seminari sobre I'accés a la funcidé docent no universitaria

FEls dies 3, 4 i 5 de novembre del 2023 es va
dur a terme un seminari sobre l'accés a la
funcié docent de matematiques organitzat per
la Comissié d’Educacié del Comite Espanyol
de Matematiques (CEMat), al Centre Interna-
cional de Trobades Matematiques (CIEM) a
Castro Urdiales (Cantabria).

Al seminari hi van participar 25 professors con-
vidats per les societats i entitats que integren
el CEMat, amb 'objectiu d’aportar i compartir
informaci6 i reflexions sobre els models actuals
d’accés a la funcié6 docent. Per part de la
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SCM hi van participar com a ponents Lluis
Albarracin i Carles Serrat i David Virgili com
a moderador. El programa va consistir en cinc
panells, que tractaven sobre ’accés a la funcié
docent i també es van debatre aspectes relatius
a la formaci6 inicial, tant per a mestres com per
a professors de secundaria i cicles.

En reunions anteriors organitzades per la co-
missié d’educacié del CEMat s’havien debatut
aspectes relacionats amb la formacié inicial
del professorat de matematiques d’educacio
secundaria (2017), la formacié matematica del
professorat de secundaria (2018), avaluacié de
batxillerat per a ’accés a la universitat en les
assignatures de matematiques (2019), ’analisi i
propostes sobre el curriculum de matematiques
al batxillerat (2020), els reptes de l’ensenya-
ment en un model virtual i presencial (2021) i el
perfil professional del docent de matematiques
(2022).

A continuacié destaquem alguns aspectes trac-
tats a les taules rodones.

Al panell 1, “Perspectiva internacional de I'ac-
cés a la funcié docent”, es van analitzar els mo-
dels emprats en altres paisos. Per una banda,
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es va destacar que el model d’accés a professor
funcionari de paisos amb tradicié académica
inclou la realitzacié de practiques avaluades
per un comite extern. Per altra banda, en
paisos de 'EEES on no es requereix superar un
concurs oposicio, en el cas de les matematiques,
han de superar un curs académic especialitzat.
En relacié amb el master de professorat de
matematiques, es parlava del fet que l'accés
estigués condicionat a l’obligatorietat d’haver
cursat, com a minim, 60 credits de materies de
matematiques, tot i que aixo no implica que
siguin suficients.

Al panell 2, “Coneixement matematic per a
I'accés”, es tractava de respondre a la pregunta:
quines matematiques es requereixen per accedir
a la funcié docent? La pregunta sorgeix del
context actual, caracteritzat pel nombre escas
de graduats en matematiques que accedeixen a
la funcié docent i les debilitats observades en
el coneixement matematic d’alguns docents de
matematiques. A les conclusions es destacaven
tres aspectes. Es necessari un coneixement
profund dels continguts matematics preuniver-
sitaris, al servei dels objectius curriculars en
cada etapa, tot i que no és suficient. Cal un co-
neixement holistic del treball matematic: con-
jecturar, raonar, modelitzar, aixi com una com-
prensié profunda dels conceptes estructurals de
les matematiques, amb una visié transversal i
interconnectada de les diferents branques de la
matematica. A més, també cal una concepcio
de les matematiques no tecnicista, més enlla
del seu caracter instrumental, per facilitar no
només la transmissié del pensament matematic,
siné també el gust per les matematiques.

Al panell 3, “Coneixement didactic per a I'ac-
cés”, es preguntava quin coneixement didactic
es requereix. Per una banda, es tracta de conei-
xer les indicacions curriculars, les qliestions
didactico-matematiques en que es fonamenten,
i els elements didactics per ensenyar matema-
tiques consensuats des de la investigacid en
Educacié Matematica. Per altra banda, s’ha
de ser capag¢ de seleccionar, adaptar, disse-
nyar i implementar tasques d’aprenentatge que
promoguin el desenvolupament de les compe-
tencies matematiques, promovent la resoluci
de problemes matematics i contextualitzats, i
fonamentar 'analisi de D'activitat docent i les
eines d’avaluacié emprades.

El panell 4 tractava “La practica educativa i
Paccés a la funcié docent”. Es va analitzar la
practica educativa en relacié amb els coneixe-
ments i les competéncies, la presa de decisions
reflexiva, ’execucié i la recerca de bones practi-
ques. Cal veure com els canvis socials, els canvis
a la xarxa de centres educatius, que comporten
una major heterogeneitat de l'alumnat, i els
canvis curriculars condueixen a canvis en el
reglament d’accés a la funcié docent.

Al panell 5, “Debilitats i fortaleses de les proves
d’accés a la funcié docent. Alternatives”, es va
realitzar una analisi centrada principalment en
el cos docent d’educaci6é secundaria. L’existen-
cia de proves és necessaria i es considera que les
actuals, tot i les limitacions en forma, format
i contingut, son solides pel que fa al coneixe-
ment disciplinari; en particular, la resolucié de
problemes és molt informativa per valorar els
candidats. Seria bo que la fase de practiques
formés part efectiva de les proves.

Es va considerar que ’accés al cos docent hauria
de contemplar dues fases, una d’oposici6 i una
de practica educativa, a les quals tots els aspi-
rants haurien de tenir obligacié de presentar-
se. En la fase d’oposicié s’hauria d’avaluar
el coneixement disciplinari especific i didactic,
corresponent al cos docent i la seva especialitat,
mitjancant un tribunal de docents especia-
listes. Es important demanar pels fonaments
teorics de la materia i l'estudi d’un temari
hauria de ser una oportunitat per repensar les
matematiques que es coneixen. Potser caldria
actualitzar el temari i el format de la prova,
que permet superar-la amb la preparacié d'un
nombre reduit de temes. El desenvolupament
dels temes podria incloure consideracions sobre
la seva implementacié a l'aula, i la part de
resolucié de problemes, incloure reflexions sobre
I’anticipacié d’obstacles i dificultats, i 'horitzo
matematic vinculat al problema. Aixi mateix,
es podria replantejar la part de programacié do-
cent i el desenvolupament de la unitat, incloent-
hi: analisi, discussié, valoracié i propostes al-
ternatives sobre una programacié docent, etc.
També es va recomanar que, en la fase de
concurs, es valori la formacié especifica i que
es reconsideri el sistema de merits. Finalment,
és important reflexionar sobre el que, el com i el
perque de les proves d’accés a la professié tenint
en compte tots els agents implicats.
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